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Zusammenfassung

Der Artikel setzt sich mit den Problemen der litesehen Bildung im Germanistikstudium
auseinander, die sich aus der krisenhaften Situatioden Hochschulen ergeben, und mit
maoglichen Lésungswegen. Zu Beginn werden die dlelditerarischen Bildung und die Ursachen
der didaktischen Probleme besprochen. Im HauplésilArtikels werden Malinahmen
vorgeschlagen, die den erwahnten Schwierigkeitégegenwirken konnen. Am Beispiel der Arbeit
mit Hyperfiktionen und Blogs wird am Ende aufgezgige ein moderner Literaturunterricht
heutzutage gestaltet werden kann.

Streszczenie

Artykut przedstawia problemy ksztalcenia literagjoegermanistow, wynikage z kryzysowej
sytuacji szkolnictwa wiszego, oraz poszukiwania ativych rozwiazanr. Na pocatku
przedstawiono cele ksztatcenia literackiego i pzgyy probleméw dydaktycznych. W gtowne;j
czesci artykutu zaproponowano miwe srodki zaradcze. Na przyktadzie zastosowania hikgrfi
blogbw na lekcji przedstawiono na koniec, jakzme dzg w sposéb nowoczesny nauéza

literatury.

Abstract

The article presents problems of literary educaitio@ermanic studies, arising from the crisis

situation of higher education and the search foemtal solutions. At first it discusses the ainfis o
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literary education and the causes of educatioradipms. The main part of the article suggests
possible remedies. Finally it is presented hows® lwperfictions and blogs in class in order to

teach literature in a modern way.

SOSSSSSDS555SSDSS55SSSSSSSSSDSSSSSSSSSSSSSSSSSS5SSSSSS5SS555555>5>5>

Die Beschéftigung mit Literatur bildet eine der @diagen des neuphilologischen Studiums. Die
Krise der Germanistik wirkt sich auf die Situatides deutschsprachigen Literaturunterrichts

besonders gravierend aus.

1. Begriffe |literarische Kompetenz’, literarische s Lernen’, literarische
Bildung’

Das Ziel der Beschaftigung mit Literatur in und edialb der Schule liegt im Erwerb der
literarischen Kompetenz. Sie bildet einen Teil @légemeinen asthetischen Kompetenz, die dem
Menschen ein wichtiges Werkzeug ,,zur Auseinandewsef mit sich selbst (Individuation), mit den
Mitmenschen (Sozialisation) und der Umwelt (Enkxdtion)” bietet (BRAHAM/ KEPSER

2006:50)"

Die literarische Kompetenz besteht aus vielen Deillgetenzen, die von mehreren
Literaturdidaktikern unterschiedlich klassifiziemd benannt werdenin der neueren Forschung

hat sich die Einteilung in die literarische Rezepskompetenz, die Produktionskompetenz und die

Handlungskompetenz durchgesetzt. Die erste mesrfedhigkeit, Literatur zu erfahren, zu

1 An der Herausbildung der asthetischen Kompetenzemineben der Literatur auch die bildende Kunstdie Musik
mit. Die Herausbildung der literarasthetischen Ketepz im Literaturunterricht ist allerdings vorwéewl
rezeptionsorientiert. Wahrend im Musik- und Kunsturicht die eigene asthetische Gestaltung der dreim
Mittelpunkt steht (singen, musizieren, Bilder mglelmezog sich der Literaturunterricht in seiner ésshte stets auf
die Auseinandersetzung mit dem fertigen literagschext, die eigene literarische Produktion deri®ahspielte kaum
eine Rolle. Die Aufwertung des kreativen Schreiblerachte erst der handlungsorientierte Ansatz derdturdidaktik
in den 1980er Jahren (vglBRAHAM/ KEPSER2006:51-59).

2 7. B. Haas (1997:35-37) erwahnt sieben Teilkompetenzen: dibidkeit, in Kontakt mit Literatur zu treten, die
emotive, kreative, emanzipatorische, asthetischiiséhe Kompetenz und die Projektionskompeteninigy (2006)
nennt elf Aspekte literarischen Lernens, die datydirische Teilkompetenzen aufgefasst werden kgroeminter u. a.
die Fahigkeit, beim Lesen Vorstellungen zu entwlickelie Fahigkeit zu subjektiver Involviertheit, rzgenauen
Wahrnehmung der sprachlichen Gestaltung, zum Ndlzieteen der Perspektiven literarischer Figurermaumgang
mit der literarischen Fiktion, zur Entwicklung déterarhistorischen Bewusstseins, zur Orientierumgerhalb der
Vielfalt der literarischen Genres. Andere Begriisbommungen finden sich bei KREFT, CH. GARBE, E. SCHON, G.
WALDMANN, vgl. ihre kurze Darstellung beiuf1scHLIES (2008:18-41) odedazBeC (2009:63-65). Die literarische
Kompetenz wird in Praxis Deutsch 200/2006 von mehreren Autoren ausfihrlich besmochFir den
fremdsprachlichen Literaturunterricht schlagt z. BurRwiTz-MELZER (2007) ein Lesekompetenzmodell des
literarischen Lesens vor, welches zur Entwicklueglderarischen Kompetenz beitragt.
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verstehen und zu interpretieren. Mit der zweiténlis Fahigkeit gemeint, mit literarischen Texten
kreativ-gestaltend umzugehen: sie vorzutragen udéeiten, eigene lyrische, epische bzw.
dramatische Texte zu schreiben und vorzuspielesHandlungskompetenz befahigt die Lerner zur
Teilhabe am literarischen Leben, wobei die Fahigkei literarischen Wertung und zur
Kommunikation tber Literatur als Teilbereich derltKiu eine wichtige Rolle spielt (vgl.

ABRAHAM/ KEPSER2006:55-63). Diese Kompetenzen sollen die Lesen d@fahigen, mit
literarischen Texten autonom umzugehen.

Die literarische Kompetenz wird oft in Beziehung zesekompetenz gesetzt, da das Lesen die
Grundvoraussetzung fur das Erreichen der Literatapetenz ist. Im Vergleich zur Lesekompetenz
ist die literarische Kompetenz einerseits umfassengeil sie nicht nur auf die Rezeption
geschriebener Texte, sondern auch auf die Rezegtiderer medialer Formen der Literatur
ausgerichtet ist und sich noch vor dem Lesenlemegntwickeln beginnt. Andererseits ist die
literarische Kompetenz klar umrissen, denn siaustauf den Bereich literarischer Texte bezogen
und klammert Sachtexte aus (vgizBec 2009:62). Die Leseforderung ist ein wichtiger Badtail
des Literaturunterrichts.

Aufgrund unterschiedlicher medialer Gestaltungsmetigkiten der Literatur (neben dem
traditionellen Printmedium Buch auch als Horbuds,Falm und in digitaler Form) tragt die
Beschaftigung mit ihr auch zum Erwerb der Mediengetanz bei (vgl. 6. Abschnitt).

Der Weg, um die literarische Kompetenz zu entwick&lhrt Gber das literarische Lernen. Die
literarische Kompetenz wird fortschreitend in einketmenslangen Prozess erworben, dank dem
Umgang mit Literatur in allen medialen Formen i @uf3erhalb der Schule. Der Begriff
Jliterarisches Lernen’ ist subjektbezogen, offeml uveit gefasst. Er meint neben der
literarasthetischen Bildung auch den Beitrag desrhtur zur Personlichkeitsbildung der Lerner. P.
Biker bezeichnet das literarische Lernen als ,sstioé Lehr- und Lernprozesse zum Erwerb von
Einstellungen, Fahigkeiten, Kenntnissen und Feegiigk, die nétig sind, um literarisch-asthetische
Texte [...] zu erschliel3en, zu geniel3en und mieHilnes produktiven und kommunikativen
Auseinandersetzungsprozesses zu verstehémeBnach ARAHAM/KEPSER2006:82).

Einen betréchtlichen Teil des literarischen Lerneinemt die literarische Bildung ein. Der Begriff
ist objektbezogen und auf die materielle Seitelggaprozesses in der Schule gerichtet
(Lerninhalte). Die literarische Bildung zielt vdiean auf die Entwicklung der literarischen
Rezeptionskompetenz. Dazu gehort vor allem diedkéiit, die Texte traditionsbewusst zu

rezipieren, kulturell Gberlieferte Formen des Vensins und Deutens anzuwenden und die

3 Zum Verhéltnis zwischen der Lesekompetenz und dtmrarischen Kompetenz im fremdsprachlichen
Literaturunterricht vgl. u. a. BRwITz-MELZER (2003, 2007) undAZBEC (2009), im Bereich der muttersprachlichen
Literatur z. B. ARLE/ RANK (2004).
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asthetische Codierung des Textes vor dem Hintedgtlen kulturellen Epoche zu erkennen
(literarische Konventionen, Stilmittel u. 4.).

Unter fremdsprachlichen Bedingungen hat die Besigjuétfig mit Literatur analogische Aufgaben.
Das Ubergeordnete Leitziel des Literaturunterrithesot die Entwicklung der literarischen
Kompetenz auf allen drei Ebenen. Das literariscbén erfolgt dank dem Kontakt mit dem
fremdsprachlichen literarischen Text in und auf3eérbas fremdsprachlichen Literaturunterrichts.
Die literarische Bildung findet vor allem im Hoclsdbereich statt, aber auch im
Fremdsprachenunterricht an Grund- und Oberschidatem literarische Texte behandelt werden.
In der gegenwartigen Literaturdidaktik in Deutscldaverden Leseforderung, literarische Bildung

und Sprach- und Medienreflexion fur drei grundletgeAufgaben des Deutschunterrichts gehalten,

die unter wechselseitiger Beachtung bewaltigt westdlen (BRAHAM/ KEPSER2006:94). Diese

Aufgaben bewahren ihre Aktualitat auch unter frepndshlichen Bedingungen. Neben der

Vermittlung des literarischen Gegenstandes sollibkeraturunterricht auch auf die Medienform der

Literatur und die Entwicklung der Sprachkompeteerlcerner geachtet werden.

2. Ziele der fremdsprachlichen literarischen Bildun

g

Aus den oben erlauterten Begriffen lassen sichtRiele fir die fremdsprachliche literarische

Bildung im Hochschulbereich ableiten, die man tivesich folgendermal3en darstellen kann:

ZIELE DER LITERARISCHEN BILDUNG
1.Kognitiver 2.Psychomotorischer | 3.Affektiver
Bereich (pragmatischer) Bereich Bereich
KOMPETEN-ZEN Folgende Kenntnisse |Folgende Fertigkeiten |Folgende Haltungen
sollen vermittelt werden:sollen geschult werden:| sollen entwickelt
werden:
A.
Literarische » Wissen uber » Benutzen von > Leselust
Kompetenz historische Informationsquellen:| > Interesse an der
(auf den Entwicklungslinien literarischen deutschen Literatur
literarischen in den literarischen Fachzeitschriften, |>» Bedurfnis, im
Gegenstand Epochen Nachschlagewerken Erwachsenenleben
bezogen) » Wissen uber den und Datenbanken Kontakt zur
Einfluss der » Umgang mit deutschsprachigen
historischen Prozesse Sekundarliteratur Literatur zu erhalten
A.l. und des geistigen (Interpretationen, > Erweiterung der
Rezeptionskompe Ideengutes auf die Literaturkritik) geistigen Horizonte

* Zu anderen Aspekten der literarischen Bildung,au.zum Geflecht Sprachkompetenz — Mehrsprachigkeit
Mulitkulturalitat vgl. HARLE/ RANK (2008).
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enz Formung der » Wertungen > Kritikfahigkeit
literarischen ausdriucken und » Genussfahigkeit
Strdomungen, ihre begriinden > Asthetisches
Normensetzung und| » Formanalyse der Urteilsvermdgen
Auffassung von der literarischen Texte |>» Literarhistorisches
Rolle der Literatur in| » Erkennen der Bewusstsein
den jeweiligen historischen Herkunft  entwickeln
Epochen der Texte nach
Kenntnis der epochentypischen
reprasentativen Merkmalen
Werke, ihrer (Entstehungszeit,
gattungs- und Autor)
epochenspezifischen’>» Unterscheidung von
Merkmale Textsorten/
Kenntnisse von Gattungen
ausgewahlten » Selbststandige
Schriftstellern und Interpretation von
Merkmalen ihres literarischen Texten
Schaffens unter » Bezige zu anderen
Einbeziehung ihrer Texten und Medien
literaturgeschichtlich herstellen
en Relevanz » Beziige zur eigenen
Kenntnisse von Erfahrungswelt und
ausgewahlten der gegenwartigen
Werken der Kinder- Realitat herstellen
und Jugendliteratur | > Umgang mit anderer
Wissen uber medialen Formen der
Unterschiede und Literatur (Horbuch,
Ahnlichkeiten in Horspiel, Film,
literarischen digitale Literatur)
Entwicklungen in der
polnischen und
deutschsprachigen
Literatur
Kenntnis der
literarischen
Gattungen
Kenntnis der
ausgewahlten
literaturwissenschaff]
ichen Theorien
A.2. Kenntnis der > Texte laut vortragen| > Asthetische
Produktionskompe  Schreibnormen fiir | > Texte vorspielen Genussfahigkeit in
tenz literarische Texte (szenische Bezug auf die
(Gattungsmerkmale, Darstellung) Gestaltung von
typische Themen und> Nacherzéhlen Literatur
Stilmittel) » Texte in der Form
von einzelnen
literarischen
Gattungen schreiber
» Epochentypische
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Schreibtechniken
verwenden (z.B.
innerer Monolog,
Sekundenstil u.a.)
Das Medium fur die
Gestaltung von
Literatur nach
eigenen Bedurfnisse
wéhlen

n

A.3.
Handlungskompet
nz

> Kenntnis der
ausgewahlten
gegenwartigen
Autoren und ihrer

Werke

literarische
Gesprache uber
eigene Erfahrungen
und Wertungen
fuhren

literarische Texte un
Autoren nach dem
eigenen Geschmack
auswahlen

An Lesungen,
Autorentreffen
teilnehmen
Buchkritiken,
Rezensionen lesen
und verfassen

» Den individuellen
Lesegeschmack
entwickeln und
reflektieren

Neben der Entwicklung der literarischen Kompeteezrden im fremdsprachlichen literarischen

Lernprozess auch Bezlige zur Entwicklung andererpg&emzen hergestellt. Dazu gehoren:

B.
Fremdkulturelle
Kompetenz

(auf Verstehen de
Kultur des

deutschsprachiger
Raumes bezogen

Entwickelt
wahrend der
literarischen
Bildung als
Erganzung zur
Landeskunde/Kult
urkunde

Folgende Kenntnisse
sollen vermittelt werden

» Wissen uber
historische
Hintergrinde,
geistige Stromungen
Philosophie,
Architektur, Bildende
Kunst in den
deutschsprachigen
Lander, die in
Verbindung zur
Literatur stehen
Wissen uber
kulturelle und
gesellschaftspolitiscl
e Phanomene in der

Folgende Fertigkeiten
:sollen geschult werden:

» Erkennen der
Zugehdrigkeit
literarischer Werke
zu den einzelnen
kulturhistorischen
Epochen und
Stromungen

—

Folgende Haltungen
sollen entwickelt
werden:

» Relativierung der
eigenen
Wertvorstellungen
Verstehen des
Fremden/ Anderen
Abneigung gegen
Stereotype und
Vorurteile
Achtung vor
fremdkulturellen
Phanomenen und
Werten

Toleranz

Zielsprachelandern
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» Wissen uber
Unterschiede und
Ahnlichkeiten in der
kulturellen und
geistesgeschichtlichg
n Entwicklung des
eigenen Landes und
der Zielsprachelander

D

C. Folgende Kenntnisse |Folgende Fertigkeiten |Folgende Haltungen
Sprachkompetenz| sollen vermittelt werden;:sollen geschult werden:| sollen entwickelt
werden:

» Ausgewahlte » Das freie Sprechen,
(auf die literaturwissenschafl  u.a. > Bereitschaft, sich
Beherrschung der iche Begriffe Meinungsaulierung, Uber Literatur zu
deutschen Sprachg> Stilmittel der Diskussion, Gesprach auern
bezogen) literarischen Sprache>» Das kreative

(Rhetorik) Schreiben

Entwickelt » Wortschatz zur » Leseverstehen
teilweise wahrend Beschreibung der | » Wahrnehmung der
der literarischen eigenen asthetischen
Bildung als Lesereindricke, Komponente der
Erganzung zur emotionaler deutschen Sprache
Sprachpraxis Zustande,

Handlungen und
Haltungen der
Figuren

(Vgl. auch die frihere Zielbestimmung in Turkowg#6:91-120, insbesondere 104, 107-115).

Aus der Tabelle wird ersichtlich, dass das liteax@nre Lernen ein komplexer, lebenslanger Prozess
ist. Nicht alle Ziele kbnnen an Hochschulen reatisiverden. Je nach Hochschultyp werden fur den

Literaturlehrgang diejenigen Ziele ausgewahlt,dda allgemeinen Bildungszielen entsprechen.

3. Didaktische Situation — Versuch einer Bestandsau fnahme

Auf die gegenwartige Praxis des Literaturunterscliirken sich vier Problembereiche negativ aus:
die mangelhafte Sprachbeherrschung, Defizite idigarischen Bildung an Oberschulen,
veranderte lernpsychologische Dispositionen deigdippen und die Marginalisierung der
Literatur im Kulturbewusstsein der Gesellschaft.

Das unzureichende Sprachniveau der Germanistiksteilést in Polen einerseits durch die
Schulbildung, andererseits durch die demographigciwicklung verursacht. Trotz (oder gerade
wegen) der permanenten Reform des polnischen Sebalg ist das Niveau des
Fremdsprachenunterrichts an Grund- und Oberschulerer noch nicht zufriedenstellend. Die

zweite Fremdsprache ist eine Zeit lang aus deeldst obligatorischen Facher am Gymnasium
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verschwunden. Die schwere 6konomische Situatiorsdbulen war daran schuld, dass infolge
dessen die zweite Fremdsprache (d. h. oft das Erejtsiberhaupt nicht unterrichtet wurde. Die
wenigen Schiler, die am Gymnasium drei Jahre Dewtiscerste Fremdsprache lernten, bekamen
am Lyzeum oft keine Mdglichkeit, den Deutschuntdrrifortzusetzen und mussten zum zweiten
Mal mit der Stufe A1 beginnen. Das StundenpensurdiiiKlassen mit erweitertem
Deutschprogramm betragt heute an vielen Lyzeewieu(und nicht wie friher sechs)
Unterrichtsstunden in der Woche. Die verandertéukprtifung mit vorwiegend geschlossenen
Aufgaben bewirkt, dass im Fremdsprachenunterrichty@een nicht die Sprachkompetenz
entwickelt wird, sondern die Fertigkeit, die ,Aliputifung zu bestehen’.

Das demographische Tief verursacht, dass zum Stuauch solche Kandidaten zugelassen
werden, die in der Abiturpriifung schwache Ergelmasgweisen. Seit einigen Jahren gibt es sogar
an den renommiertesten polnischen Universitateh Aatauf des ersten Aufnahmetermins noch
freie Studienplatze an mehreren Fakultaten. Imedeper-Termin werden dann auch schwachere
Kandidaten aufgenommen, um die Gruppen aufzustodke@ermanistikstudium bewirken beide
Faktoren, dass das Sprachniveau der Studenten 8é&sdienjahres so drastisch gesunken ist, dass
es nach Meinung mehrerer Lehrender mit dem Nivaaar €. Klasse des friher vier Jahre
wahrenden Lyzeums verglichen werden kann.

Hinzu kommen Defizite in der literarischen Bildum@e humanistische Bildung an Lyzeen
schrumpft im raschen Tempo und mit ihr der Polnistérricht. Die Unkenntnis der groRen Werke
der polnischen Literatur und der Weltliteratur, trarischen Gattungen, der formellen
Analyseverfahren, der Grundsatze der Poetik unddikenimmt zu. Ein knappes Stundenpensum
und geringe Anforderungen in der Abiturprifung lbden, dass die polnische Literatur in der
Schule nicht mehr vielseitig interpretiert und sthietischer Hinsicht genossen werden kann. Das
Literaturwissen schopfen die Schiler allzu oft aus Inhaltsangaben und fertigen
Interpretationsklischees.

Die Folgen fur den hochschulischen Literaturuntétrbleiben nicht aus. Die Lerner sind immer
seltener imstande, eine Ganzschrift (Drama, Rotdaggere Erzahlung) in deutscher Sprache zu
lesen und zu verstehen, den Inhalt anzugebenititdearhistorischen Kontext einzuordnen und
die Thematik/ Problematik zu erkennen. Da das LégsrOriginaltextes ihre Moglichkeiten immer
Ofter Ubersteigt, bedienen sie sich gern der Zusamfessungen und Kommentare aus dem Internet.
Die Arbeit am literarischen Text (TexterschlieBuimgerpretation) ist dadurch wesentlich
erschwert. Die Lerner haben auch Schwierigkeitas,literaturgeschichtliche und
literaturtheoretische Wissen in der Zielsprachemerben: den Vorlesungen zu folgen und an

Seminaren aktiv teilzunehmen. Die Unterrichtsarbauert langer und ist weniger effektiv.
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Andere Probleme im didaktischen Prozess betreféeanderte lernpsychologische
Voraussetzungen, die junge Lernergenerationen imgidn: eine fragmentarische Wahrnehmung
und ein zersplittertes Weltbild, Oberflachlichkéiin Bedarf an Systematisierung der
Wissensbereiche und der ErschlieRung von Zusammggehgeine geringere Fahigkeit zum
Zuordnen, Zusammenfassen, Ubersichtlich-MacherQystematisieren von Informationen. Das
Gehirn der heutigen Schulergeneration, das eidadgjen Reizuberflutung (vor allem einer
BildUberflutung durch Fernsehen und Computer) aseigéist, geht auf eine andere Weise mit
Informationen um. Um die Uberlastung durch die tnfations- und Bilderflut zu neutralisieren,
verklrzt das Gehirn ihre Verarbeitung. Die Schiélgnen sich einzelne Informationen schneller an,
verarbeiten sie aber sehr oberflachlich und kor@enerworbene Wissen nicht nutzen. Sie merken
sich Informationen, kbnnen aber ihre Relevanz reaigéchatzen, Nebensachliches von
Grundlegendem nicht unterscheiden, GemeinsamkedenUrsache-Wirkungs-Zusammenhange
nicht erkennen. Sie haben keine Konzentrationsk&itigSie widmen sich gerne vielen Sachen auf
einmal, weil sie nicht imstande sind, eine kompl&&éagkeit, die Aufmerksamkeit erfordert, zu
Ende zu fuhren (\NER 2009:30-31). Heutige Studierende bringen auch heusgewohnheiten
mit: Sie sind an einen multimedialen Zugang zumséfisund an interaktives Mitmachen gewoéhnt.
Die Beschéftigung mit dem Buch ist ihnen zu landigeder Leseprozess zu lang, die Komplexitéat
einer Ganzschrift Gbersteigt ihr Fassungsvermaogen.

Ein weiteres Problem betrifft die sinkende Rolle digeratur im kulturellen Bewusstsein der
Gesellschaft. Sozialisation und Enkulturation eyéol gegenwartig nicht mehr primar tlber Buch
und (schone) Literatur, sondern Uber FernseherMuitimedia. Die traditionellen Printmedien —
nicht nur Blcher, sondern auch Zeitschriften unehedils so beliebte Comics — sind in den
Hintergrund getreten und dem Computerspiel, desrmetsurfen, der hauslichen Nutzung von
Standard- und Ubungssoftware (und nach wie vor Eigmund Fernsehen) gewichen. Die
Ergebnisse der empirischen Leseforschung zeigas,dks Bedulrfnis nach Unterhaltung, nach
Fiktionalitat, nach dem ,Eintauchen’ in wirklichktsferne Welten und nach Identifikation mit
fiktiven Figuren in erster Linie von den AV- und Mimedien gedeckt wird. Die jungen Leute
berichten Uber ihre Identifikationserlebnisse muverbindung mit Horspielkassetten, Filmen,
interaktiven Computerspielen (MUDs, Ego-Shooteld &ernsehprogrammen (Affekt-TV, Reality-
TV, Gewinnspiele). Von der Buchlektire erwartenjdiggen Leser vor allem ,Bildung’ und
Informationen in kognitiver Hinsicht, also eine \&&mnsakkumulation (BviDowski 2009:348).
Literatur ist heute immer Ofter Medienverbundliteradie kulturelle Praxis also, in die
Heranwachsende einzufiihren sind, ist eine PrasidJdegangs mit allen asthetikfahigen Medien.
Aus dieser padagogischen Situation ergeben siclségquenzen fur den Literaturunterricht. Ein

Literaturunterricht, der die Voraussetzungen denesggruppen ernst nimmt, soll neben der

231



traditionellen literaturwissenschaftlichen Besciggiihg mit Literatur die Sprachschwierigkeiten der
Lerner beim Kontakt mit dem fremdsprachlichen &teschen Lernstoff minimalisieren und sie
beim Verstehen der Vortrage und Lektlren unterstytdie Kenntnis und Vorliebe der Lerner fur
die neuen Medien zur produktiven, kreativen Untbtarbeit einsetzen, den asthetischen Genuss
aus dem Kontakt mit Literatur vergegenwartigen anfidie unersetzliche Rolle der Literatur im
gesellschaftlichen Leben und in der individuellenviicklung hinweisen, damit die Literatur aus
dem kulturellen Bewusstsein der jungen Generatiomt werschwindet.

4. Situation des Faches

In der globalisierten Welt haben auch Krisen eiglealen Charakter. Von einer Krise der
Germanistik wird sowohl in Deutschland als aucRPalen, Rumanien, Ungarn, aber auch im
angloamerikanischen Sprachraum, in Brasilien unge&gesprochen, wobei man ahnliche (zum
Teil im 3. Abschnitt geschilderte) Schwierigkeiteeklagt: Allgemeine Tendenzen zeigen sich in
der Offnung der traditionellen philologischen Gemstik, in interdisziplinaren Studiengangen, in
der Hinwendung zur Kultur- und Kommunikationswissgmaft und in der interkulturellen
Germanistik, in der starkeren Bindung an die Anéouthgen des Arbeitsmarktes, in der
Spezialisierung und Hinwendung zu digitalen MedreRorschung (,Digital Humanities’,
,Computerphilologie’) und Lehre. Bachelor- und Mastudiengange profilieren sich. An
Technischen Hochschulen und Berufshochschulen (PWis&tehen neuphilologische Institute, an
denen die Germanistik mit Marktwirtschaft, Managam&ommunikationswissenschaft bzw.
Tourismus gekoppelt wirtlLiteraturkurse dauern ca. 150 Stunden und bilderemen kleinen

Teil der Gesamtausbildung. Diese Entwicklung zelggs die traditionellen philologischen Facher
nicht mehr das A und O des Germanistikstudiumsehild.iteratur verliert im gesellschaftlichen
Kommunikationssystem und im alltaglichen Leben add&itung. Auch innerhalb der
Literaturwissenschatft vollziehen sich Veranderungsémter Literaturwissenschaftlern herrscht

heutzutage Konsens dariber, dass die Literaturmgsbatft in der Informations- und

® In den mitteleuropaischen Landern wird die Krise @ermanistik intensiv diskutiert. In Rumanien,dem Universitét
Partium in Oradea, findet im September 2012 dieumggzum Thema ,Krisen als Wendepunkte in der Geistih
statt.

¢ Ahnlich im Ausland: In Bayreuth gibt es Bachelootla in Jura und BWL; die Universitat Bamberg éiiet
zuséatzliche Seminare fir Verlags- und Urheberrachtum das germanistische Studium marktorientientiegestalten
(FReSE 2011). Es werden Master-Studiengange angebotenSpkezialisten fiir konkrete Berufe ausbilden, zdig.
JInterkulturelle Germanistik Deutschland — Chinah ader Universitdt Goéttingen und an zwei chinesische
Partnerhochschulen, deren Absolventen als Kultamitder fir den Arbeitsmarkt fungieren. Besonderaxsorientiert
ist auch der Studiengang ,Deutsch als Fremdspradiee’heute an mehr als flinfzig deutschen Hocheohahgeboten
wird und sich einer nicht nachlassenden Populagittieut (dsT2010). Die amerikanischen German Studies werden
interdisziplinar, beziehen die deutsche Alltagakuinit in die Ausrichtung des Faches ein(ROGGEN2006).
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Mediengesellschaft ihr Profil und ihre Funktion&edern muss. Die Literatur und ihre Geschichte
werden nicht mehr unangefochten im Zentrum desézastehen kénnen O&T 2008:19-20.

Diese Entwicklung kann man bedauern, aber man siolsshr anpassen. Sie erdffnet fur die
literarische Bildung grundlegende Fragen, die ighpolitische, didaktische und
literaturwissenschaftliche Aspekte gleichermal3dreffen: Nach welchen Grundséatzen soll ein
Mini-Literaturlehrgang im Bachelor-Studium gestalteerden? Was soll zum Ausgangspunkt und
Leitfaden genommen werden: die Bedurfnisse derafiiewissenschatft, der Zielgruppen oder die
des Arbeitsmarktes? Soll man die ,Wissenschaftkahkles Literaturlehrgangs bewahren oder die
Beschaftigung mit Literatur praxisnah nach den Beussen des kiinftigen Berufs ausrichten? Wie
viel Literaturwissenschaft braucht ein angehendautBchlehrer, Manager, Jurist, Reisefuihrer? Soll
man literarische Texte nur auf literaturwissensttichke Art analysieren und interpretieren, oder
darf man sie ,instrumentalisieren’ und zur Spratthlbig einsetzen? Lassen sich diese

Auffassungen in Einklang bringen oder schliel3eresiander aus?

5. Integrierter Literatur- und Sprachunterricht

Seit Mitte der 1990er Jahre funktioniert in derdfsorientierten Hochschulausbildung ein
didaktisches Konzept, das nicht die einzelnen fgischen Disziplinen wie Literatur- oder
Sprachwissenschaft, sondern die Voraussetzungefielgruppen und die Anforderungen des
Arbeitsmarktes zum Leitfaden der Ausbildung mdadbavon ist auch die Konzeption der
berufsorientierten literarischen Bildung beeinflugie in diesem Abschnitt prasentierte Form des
Literaturlehrgangs beschreibt die Realisierungeti&®nzeption in der Unterrichtspraxis am
Fremdsprachenkolleg in Radom, wo die Richtliniezsdr Konzeption aufgrund der Beteiligung
von vier Lehrpersonen an ihrer Erarbeitung aufsa@eate befolgt werden.

Die Arbeit an dem literaturgeschichtlichen undrhtertheoretischen Stoff erfolgt nicht in der
traditionellen Form des Vortrags, in dem das Wissander Lehrperson ausschliel3lich akustisch-
verbal dargeboten wird und die Lerner zuhéren ucid Notizen machen. Alle Vortradge werden mit
visuellen Begleitmaterialien versehen, um die Infationsentnahme zu erleichtern. Dazu gehéren
sowohl statische Visualisierungsmittel wie Bild8chemen, Fotos, Poster, Collagen als auch
audiovisuelle Materialien (didaktische Filme, Aufinaen von Theaterauffihrungen) und digitale
Medien: Power-Point-Prasentationen, Software ditewissenschaftliche Lexika online,
audiovisuelle Materialien aus YouTube (wie z. B 8endereihebauter schwierige Patientemit

Marcel Reich-Ranicki undyrik fur alle, in der der Schauspieler Lutz Gorner Gedichteisgziund

" Ein solcher Wandel ist nicht einmalig: Die klaskis Philologie, die im 19. Jahrhundert im Zentruer d
humanistischen Bildung stand, verlor unter dem Rrutassiver Modernisierung der Gesellschaft und ludie
Durchsetzung der Nationalsprachen ihre fihrendéi®osind wurde zum ,Orchideenfach’ O&T 2008:20).

8 Es entstand fiir die berufsorientierte Deutschigusbildung ($AsIAK 1995).
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Informationen tber ihre Autoren vermittelt, Dokurteafilme tUber Schriftsteller,
Romanverfilmungen u. a.). Sowohl die Vortrage deinrperson als auch die audiovisuellen
Materialien werden stets mit Begleitibungen versgele das Horverstehen bzw. Leseverstehen
fordern und die Informationsverarbeitung forderis Riteraturiibungen sind alle aus der
Didaktik/Methodik des DaF-Unterrichts bekannten bigstypen gut geeignet, z. B.
Liickeniibungen, Zuordnungsiibungen, Fehler- und \Wres Richtig-Falsch-Ubungémank

dem Einsatz der Ubungen wird der Lernstoff sprabhviorentlastet, die Informationen werden
effektiver im Gedéachtnis gespeichert. Die Arbeitlgerarischen Lernstoff und die Spracharbeit
erganzen und unterstitzen einander. Als Beispigl &ine HV-Begleitibung zum Filmranen des

Vaterlandsvon Inter Nationes (1999).

Ubung 3. Erganzen Sie die Liicken: (00 bis 02 Min.)

Barock- das ist das Jahrhundert zwischen Reformat@l 1)................cccccvvvvvnereneee..d unsere friihe Neuzeit.
In dieser Epoche findet die letzte Auseinandersgfzwischen 2)............cccceeeevieeniiiinnne, und

) R URRURRR statt. Die Menschen erleben die extremen Gegmng#vischen den
Zerstorungen des 4)......ccccveeeeeiieeiiiieeeenn. Krieges, den Schrecken der 5)........................ und der
Prachtentfaltung des 6).........ccccveeeiiimmeecenes . Deutschland iSt 7)........ccceeeiiiiiiiinnnnns in kleinere und
groRere Firstentimer. Die Macht des Kaisers ist.8)......cccccceeeevvivvivvnnnnen, , und estdibin

(<) P und 10).........commm....... ZENtrum, keine Hauptstadt. Geschnebid

11) e Deutsshdie Sprache der 12)........ccccccvveeveeeenn. Stande, eine Sprache ohne
Selbstbewusstsein. Dass Deutsch eine 13)........cccvvveiiiiiiiiinnneee. sein kann — dieBenwveis mussten
Barock-Autoren wie 14)........ccccccevviieiiiicceeans erst einmal liefern. Sie ahmten Vorbildes der

15) UM 16).......cvvvieeeiiiiieeeiiieeeeee nactd rechtfertigten durch strenge
17 TR den Gebtades Deutscher’

Eine andere Ubung zum FilBas Land der Griechen mit der Seele suchend..\\i#amarer
Klassik(BAUER 1996) verbindet die Entwicklung des Horverstehengder Erweiterung des
literaturgeschichtlichen Wissens. Die Lerner bekanmArbeitsblatter mit sieben Kurztexten tber
Weimar zu Goethes Lebzeiten, von denen drei im Felmen, aber zuséatzliche wichtige
Informationen vermitteln. Die Lerner mussen entgidre, welche Information sie im Film gehort
haben. Die Vortrage der Lehrperson werden von éhafi Ubungen begleitet. Statt Notizen zu
machen, l6sen die Studierenden die Ubungen waltesd/ortrags. Die Losungen werden im

Plenum Gberpruft.

°® Ubungen zur Literaturgeschichte befinden sich deif Webseitehttp://literaturdidaktik.republika.pl/elearning.htm
(20.11.2011) sowie beiURKOWSKA (2006:233-247).

1 Losung: 1) Aufklarung 2) Reformation 3) Gegenrefation 4) DreiRigjahrigen 5) Pest 6) Absolutismjis 7
zersplittert 8) begrenzt 9) politisches 10) kultie®11) lateinisch 12) einfachen 13) Literatuesyhre 14) Gryphius 15)
Antike 16) Ausland 17) Regeln.
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GroRRe Schwierigkeiten bereitet den Lernern der Kirsfiihrung in die Literaturwissenschaft’, der
vielerorts traditionell im ersten Semester als ssea_ehrveranstaltung dargeboten wird. Wegen
der groR3en Sprachschwierigkeiten der Lerner wiedeli Kurs heutzutage manchmal auf Polnisch
durchgefuhrt. Um das zu vermeiden, wurde der sepaehrgang aufgelost, seine Lerninhalte
wurden auf alle drei Jahre des Bachelor-Studiumeite Der Literaturlehrgang ist als ein
einheitlicher Kurs konzipiert, ohne die AufteilungLiteraturgeschichte und Literaturtheorie. Diese
Kursform macht es moglich, im Rahmen eibehrveranstaltung Literaturtheorie,
Literaturgeschichte und Textinterpretation zu veden und dank dessen die theoretischen
Grundsatze mit der praktischen Interpretationsagheverknipfen. Die Aufhebung der separaten
Lehrgénge fur Literaturtheorie, Literaturgeschicime Textinterpretation erlaubt es, die
eigentlichen Zusammenhange zwischen den einzelaszidden der Literaturwissenschaft wieder
herzustellen und bei den Lernern ein koharentes dgl literarischen Entwicklung entstehen zu
lassen. Auf diese Weise kann man literaturtheaietid hemen an Beispielen von Pflichtlektiren
ausfuhrlich behandeln und ihre praktische RolledeeiWerkinterpretation aufzeigen. Alle
behandelten Fachtexte zu literaturtheoretischemehnewie z. B. Rezeptionsasthetik, Gender und
Queer Studies, Dekonstruktion, Hermeneutik werdeheseverstehenstibungen didaktisiert. Es

folgt ein Beispiel fur eine LV-Ubung zu einem Fastttiiber Rhetorik:

Ubung 1. Finden Sie Fehler in den folgenden Infdiom&n und korrigieren Sie sie: [...]

5. Die Rhetorik war urspriunglich asthetisch orieritiMit dem nach rhetorischen Regeln ausgefuhresxi
hatte der Redner zum Ziel, die Rezipienten deseBezt einer bestimmten Uberzeugung zu bringen.

6. Fur die Literaturwissenschatt ist vor allem dagte Produktionsstadium des Textes, die dispmsitbn
Bedeutung.

7. Von den vier Prinzipien der elocutio ist diar#as, d. h. die sprachliche Korrektheit fir dsthietische
Qualitat der Sprache relevant.

8. Tropen sind Formen der uneigentlichen Rede tidgeme Ausdriicke. Sie entstehen durch Verschielrung
auf der syntaktischen Ebene.

9. Rhetorische Figuren entstehen durch Verédnderuagéder Bildebene. Hier geht es nicht um den

eigentlichen oder uneigentlichen Sinn, sondern ievAdordnung der Wérter im Satz.

Eine besondere Bedeutung hat die lernerorienthatieit an literarischen Werken. Den Lernenden
werden vor und wahrend der Hauslekttire Hilfen anggh die sie auf den Kontakt mit einem

' Lssung: 5. Die Rhetorik war urspriinglich praxisatiert. Mit dem nach rhetorischen Regeln ausgegtiifFext hatte
der Redner zum Ziel, die Rezipienten des Texteseiner bestimmten Uberzeugung zu bringen. 6. Fir die
Literaturwissenschatt ist vor allem das dritte Ridtbnsstadium des Textes, die elocutio, von Badeyt7. Von den
vier Prinzipien der elocutio ist der ornatus, ddie sprachliche Ausschmiickung der Rede fiir dieetisthe Qualitat
der Sprache relevant. 8. Tropen sind Formen deigentichen Rede, Ubertragene Ausdriicke. Sie dmstelurch
Verschiebungen auf der semantischen Ebene. 9. iadte Figuren entstehen durch Veranderungen ai$atzebene.
Hier geht es nicht um den eigentlichen oder undiggen Sinn, sondern um die Anordnung der WomerSatz. (Die
Ubung TURKOWSKA 2011:148, die Lésung ebenda: 271).
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komplexen Literaturwerk vorbereiten, es sprachliold inhaltlich vorentlasten und die
Verstehensschwierigkeiten abbauen. Vor der Behagdbines literarischen Werkes im Seminar
wird in der vorangehenden Unterrichtsstunde eirésgitige Vorentlastungs- und
Einfuhrungsphase durchgefiihrt. Neben dem ,inforemden Einstieg’ (Informationen zum
literaturgeschichtlichen Kontext, Entstehungsgedtisi, Stoff usw.) wird grof3er Wert auf den
,atmospharischen Einstieg’ gelegt. Die Lerner apie&zen den Inhalt, erzahlen oder schreiben
Geschichten zu Filmtrailern (zu finden auf YouTylehzelnen Szenen, ausgewahlten Zitaten oder
bilden Geschichten, in denen die Figuren aus delasanden Werk auftreten. Auf diese Weise
machen sie sich mit der Fabel vertraut, was dest&kensprozess erleichtert. Die Hauslekttire wird
von ,Aufgaben wahrend des Lesens’ begleitet, smeben sich auf den Inhalt und die wichtigsten
Textstellen. Die Lerner bekommen vor dem LesenKtagebogen zur Textinterpretation, anhand
dessen die Interpretation im darauffolgenden Uitderverlauft. Die Orientierung Uber die
kommenden Interpretationsaufgaben steuert dierrdtonsentnahme und erleichtert das
Verstehen. Die traditionelle Textanalyse und Intetgtion wird um handlungs- und
produktionsorientierte Aktivitaten erganzt. Diekaabt, neben der Rezeptionskompetenz die
literarische Produktionskompetenz zu entwickelnpéxuder traditionellen Interpretation werden
\weiterfhrende Aufgaben’ durchgeflhrt. Die Lersehreiben Texte im Sekundenstil, innere
Monologe, Rezensionen, fuhren Interviews mit Hanggfiguren durch, bauen Standbilder, fihren
Rollen- und Planspiele durch, gestalten Diskussione

Der Literaturkurs wird durch die Verwendung litendtezogener Lerninhalte in anderen
Lehrgangen erweitert: in der Kulturkunde, LandeslejrGeschichte und vor allem in der
Sprachpraxis (in Leseverstehen, Horverstehen uddnm Teilfach ,Integrierte Sprachfertigkeiten’).
Im facheribergreifenden Unterricht wird sehr oft erarischen Texten bzw. mit
literaturwissenschaftlichen Fachtexten gearbditetfrach Horverstehen z. B. werden HV-Ubungen
zu Gedichten deutscher Klassiker (im Prograbymk fiir alle), zu romantischen Liedern, Opern (z.
B. MozartsZauberflotd, zu Horspielen, Audioblchern, Videoaufnahmen Voeaterauffiihrungen
und zu Romanverfilmungen eingesetzt.

Um einen Bezug zur Berufspraxis der zuklnftigenreeherzustellen, wird der Literaturdidaktik

im Rahmen des Literaturlehrgangs ein Semester t{{d¢@dgn) gewidmet. Es werden Besonderheiten
des literarischen Lesens und ihre Konsequenzethefiididaktischen Prozess, die Ziele, Inhalte und
Methoden der Arbeit mit epischen und lyrischen €axtm Deutschunterricht ausfihrlich
besprochen, Unterrichtsentwiirfe geschrieben unskeptiert.

Nach der Einfuhrung des Curriculums von Stasial@$)®var eine Auswertung des Konzeptes nach
drei Jahren Erprobung geplant, die Auswertung &bt nicht statt, und es gibt auch keine

Untersuchungen, ob das Curriculum tatsachlichenUtiterrichtspraxis umgesetzt wurlléegen
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fehlender Untersuchungen und Auswertungen diesegsoeientierten Konzeptes kann man
heutzutage nicht eindeutig feststellen, in welcifammali es die Ausbildungspraxis zu
beeinflussen vermochte.

Die Diskussionen auf den Tagungen des Goethedtsstit der zweiten Halfte der 1990er Jahre
zeigten, dass dieses Konzept wichtige ImpulseiiiEdarbeitung neuer Literaturprogramme an
Fremdsprachenkollegs lieferte. Auf denselben Tagnmvgurde es aber auch aufgrund seiner
mangelnden literaturwissenschaftlichen Ausrichtbefiig kritisiert

Heutzutage scheint in allen Bildungsinstitutionén £Zeit gekommen zu sein, in dem die reine
Theorie an Wirkungsmacht verloren hat, die Prayg@sierung wird gro3geschrieben. Das macht

dieses Konzept wieder beachtenswert.

6. Literarische Bildung online

Die Entwicklung der neuen Medien bietet neue, bisidekannte Mdglichkeiten der
Weiterfihrung und Ergadnzung der literarischen Bilglonline. Ein besonders grol3es Lernpotential
steckt im E-Learning. Germanistische Institute mserem Zielsprachenland und auf der ganzen
Welt bieten heutzutage interessante Lernprogrammtieeoan®® Viele polnische Institute greifen

auf diese Moglichkeit zurtick. In Polen werden vagend Moodle-Lernplattformen eingesetzt, die
es erlauben, den Studierenden Ergdnzungsmateraalibieten, zusatzliche Lernaufgaben zu
stellen, ihre selbststandige Arbeit individuelllztreuen und die Lernergebnisse zu kontrollieren.
Moodle hat allerdings den Nachteil, dass nur digl&tten der jeweiligen Hochschule an den
Kursen teilnehmen dirfen. Den Gasten, die Uber Rasswort verfligen, bleibt die Moglichkeit der
Wissenserganzung vorenthalten. Im Ausbau der Lattiptimen zu allen germanistischen
Studienfachern (neben Literaturwissenschaft auchcBwissenschaft, Geschichte, Landeskunde,
Didaktik/Methodik DaF, Sprachpraxis) und ihrem sysatischen Einsatz liegt eine grol3e Chance
zur Erganzung und Erweiterung der Unterrichtsarliem effektiveren Behalten von
Informationen dient auch die selbststandige ArbertStudenten mit Online-Lexika und mit der
Software zur deutschen Literatdr.

Einen Teil der Wissensvermittlung und der handlongsitierten Interpretation kann man heute ins
Internet verlegen, ndmlich mit Studierenden Ubee eigene Webseite, Uber Mailinglisten und
Blogs kommunizieren oder Internet-Projekte zur dater erstellen. Es ist besonders hoch zu

schatzen, dass das Internet eine interessantet Arbder Entwicklung der produktiven

12.7u den Kontroversen um das Teilcurriculum Literatgl. TURKOWSKA (2000).

13 7. B. das Programm der Universitat Kiel auf derBakite: http://www.literaturwissenschaft-online.uni-kiel/de
learning/barock.as(?0.11.2011), daneben gibt es zahlreiche Untdasmahterialien wie Folien, Online-Vortrage.

14 Einen Uberblick tber das aktuelle Software-Angagibt es u. a. auf der Webseite:
http://www.amazon.de/gp/bestsellers/software/408274pd_zg _hrsr_sw_3 4 last zuganglich. (20.111201
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Literaturkompetenz (Schreiben und multimedialest&ts von Texten) und der
Handlungskompetenz (Teilnahme am literarischen helss Zielsprachenlandes) ermoglicht. Die
Interaktivitdt und multimediale Attraktivitat dero@putermedien strahlen auf die heutige
Lernergeneration eine gro3e Faszination aus, deesshr wichtige Motivationsfunktion hat. Es ist
daher sehr wichtig, die unbegrenzten Mdglichkedtes Internets fir den Literaturunterricht zu
nutzen.

Der Einsatz der neuen Medien tragt zur Realisierings weiteren wichtigen Lernziels bei — zur
Entwicklung der Medienkompetenz. Eine umfassenddi®dgompetenz bildet die Voraussetzung
fur die Existenz in der modernen Informationsgesblft. Die Befahigung der Schiler zu einer
effektiven Informationsentnahme, aber auch zu eiketischen Umgang mit Medien halten die
Didaktiker deswegen fiir eine wichtige BildungsalgaDas Erreichen der Medienkompetenz ist
ein wichtiges Ziel der heutigen Padagogik und Diilkak

Die Medienkompetenz ist seit Beginn der 1970erelahr Schlisselbegriff in der
Medienpadagogik. Zur Begriffsbestimmung hat Di&aacke den Grundbaustein gelegt (vgl. sein
viel zitiertes Werk 1997)° Allgemein versteht man darunter die Fahigkeith sicder Medienwelt
zurechtzufinden: mediale Kommunikate und ihre djsetien Zeichen zu verstehen, sie kritisch zu
bewerten und Informationen verarbeiten zu kénnenwied dabei betont, dass der Mensch den
Medien nicht willenlos ausgeliefert sein, sonddmaaitonomer Mediennutzer mit Medien souveran
umgehen soll. Die Medienkompetenz wird als ein @ieil kommunikativen Kompetenz des
Menschen angesehen.

Medienkompetenz und Literatur stehen in enger Berig zueinander. Literatur ist heute immer
ofter Medienverbundliteratud, h., dass die kulturelle Praxis, in die Heranvgacidle einzufiihren
sind, die Praxis des Umgangs mit allen asthetigi&hiMedien ist. Eine besondere Beachtung unter
Literaturdidaktikern verdient heutzutage das Pnoidédd ,Computermedien und
Literatur(unterricht)’, welches unter zahlreichesp&kten intensiv erforscht wird (z. B.
BICKENBACH/ MAYE 2009,SEGEBERG WINKO 2005,HURRELMANN/ BECKER2003 und viele

mehr)*°

15 Zur Medienkompetenz gehéren nachBAACKE: die Medienkritik, also die Fahigkeit, sich anidgh, ethisch und
reflexiv auf die Medien zu beziehen, die Medienlkeirddas Wissen tUber Medien, die Fahigkeit zur Medizeption
und zu aktiver Mediengestaltung (naclo$4Rr2010:218). Andere Konzepte stammen VOIFENAGER TULODZIECKI,
KUBLER, GROEBEN vgl. die kompakte Ubersicht bei)§s LAMPERT WIINEN (2010:106-120). Verschiedene Autoren
bezeichnen die Dimensionen der Medienkompetenz rseiteedlich. B. HURRELMANN benennt folgende
Kompetenzebenen: das Medienwissen/ Medienbewusstsedienspezifische Rezeptionsmuster, die mediagemne
Genussfahigkeit, die Selektion und Kombination vaddediennutzung, produktive Partizipationsmuster,
Anschlusskommunikationen (HRRELMANN/ BECKER 2003:16).

% In diesem Artikel verzichte ich aufgrund des begten Seitenumfangs bewusst auf die Einfiihrung nétiere
Erlauterung des komplexen Begriffs ,digitale Litera wie auch auf die Schilderung der theoretischemd
literaturdidaktischen Aspekte von HyperfiktionenduBlogs. Vielféltige Formen des literarischen Sdbeas im Netz
besprechen z. B.HAR/ GOND (2002, 2003) un80OESKEN (2010). Zur Hyperfiktion vgl. z. B.I8ANOWsSKI (2002) und
PIESTRAK-DEMIREZEN (2009), eine Ubersicht bietetA¥NE (2007:110-125).
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Im weiteren Teil des Artikels wird zwei Formen diggraturbezogen Online-Aktivitat der Lerner
Aufmerksamkeit geschenkt, die effektiv zur litesghen Bildung beitragen: der kollektiven
Schreibarbeit an Hyperfiktionen und Blogs. Die ifas&hnitt 6.1. und 6.2. geschilderten Projekte

wurden am Fremdsprachenkolleg in Radom durchgefihrt

6.1. Hyperfiktionen

Die Hyperfiktion ist eine neue Form der postmodarkezahlliteratur und als solche fir den
Literaturlehrgang von Bedeutung. Sie realisiertiglsund haptisch die in der ganzen
Erzahlliteratur des 20. Jahrhunderts prasente Nhdéritat und Multiperspektivitat der Narration.
Die Hyperfiktionen bieten vielfaltige Mdglichkeitemit dem literarischen Text kreativ und
handlungsorientiert zu arbeiten. lhre offene, madige Struktur und eine Vielzahl von
Leerstellen laden zur Erganzung um Eingreiftextie 2Jm- und Weiterschreiben an. Das strenge
Prinzip der Kausalitat ist aufgehoben, jedes Tagtitent kann praktisch mit jedem anderen
verlinkt werden, deswegen kdnnen die Lerner beigé&zen ihrer Phantasie freien Lauf lassen.
Die Form der Hyperfiktion diente als Vorlage fun €lidaktisches Projekt, das mehrere
Kompetenzen und Fertigkeiten verbindeglisa 2.0'" Die Idee fiir die Fabel wurde der Novelle
Fraulein Elsevon A. Schnitzler entnommen. Als Vorlage fur ekgperfiktion hat sie mehrere
Vorteile: einen entsprechenden Umfang, einen driaofen Handlungsverlauf, interessante
Figuren, eine aktuelle Thematik. Einen besonderemned stellt die Erzahltechnik des inneren
Monologs dar. Fir diese Form der Gedankenwiedergialoefreie Assoziationen, die ungebundene
Reihung von Aussagen und der sprunghafte Thememsskcharakteristisch. Die lockeren
inhaltlichen und syntaktischen Zusammenhénge egladlas Einmontieren von mehreren Inhalten
in die Gedankengénge der Figuren und die Ergandasd@riginaltextes um neue
Handlungsepisoden. Neben der originalen Handluiegndder vereinfachten Form nachgestaltet
wird, befinden sich iftlisa 2.0neue, von den Studenten ausgedachte Episodeeném@dandere
Handlungsfiguren dargestellt werden und die Harglaumsgebaut wird. Die von den Lernern
verfassten Eingreiftexte haben ebenso die Fornindesen Monologs. Die Autor(inn)en
versuchen, das Innenleben der Figuren und dasei@&schehen mit den Mitteln des inneren
Monologs lUberzeugend darzustellen. Die fiktiondberte wird um die von den Studenten
verfassten Sachtexte bereichert, die sich auindieen Gedankengéangen der Figuren angedeuteten
Sachverhalte beziehen. Zu diesem Zweck werden detwendeutungen aus dem Originaltext
ausgewahlt (Drogen, Kunsthandel, Psychoanalyse)rmilee Begriffe in den Text einmontiert, die

7 http://elisa20.republika.f20.11.2011).

239



Anlass fur die Recherche tber wichtige literarisotler landeskundliche Problemfelder sind (der
innere Monolog, Singles, Spielsucht, Drogensuchbgeénvisionen in Literatur und Musik).

Weitere Links fuhren von der Sachtextebene nackraufl das Docuversum des WWW. Die
Grenze zwischen literarischen Texten und Sachtextehauf diese Weise aufgehoben. Neben
diesen beiden befinden sich hier auch Filmausdehriigens gedrehte Videos von Student(inn)en
(in Entstehung) und Lieder. Sie mach#isa 2.0zu einem hypermedialen Gebilde, das die Struktur
des WWW nachahmt.

Das Projekt verfolgte mehrere sprachbezogeneatitdsezogene, landeskundliche und didaktische
Ziele: die Erweiterung des Literaturwissens, diéwicklung des kreativen Schreibens, die
Eintbung der Schreibtechnik ,innerer Monolog’, debststandige Informationsentnahme und die
Strukturierung von Informationen tber ausgewalateleskundliche und literarische Themen, die
Forderung der Schilerautonomie und Kreativitét Likéerung von Beispielen fur den Einsatz der
handlungsorientierten Unterrichtsmethoden und daen Medien im Deutschunterricht.

Das Projek€Elisa 2.0wurde mit den Studenten des 2. Jahres am Frenuthgmieolleg in Radom
durchgefuhrt und dauerte zwei Semester. Die Adadifiktions- und Sachtextebene wurde kurz
vor der Beschaftigung miraulein Elseim Literaturunterricht beendet. Die Textinterpteta im
Unterricht verlief sehr schnell und brachte seledtrgebnisse. Die Student(inn)en haben wahrend
der Arbeit an den einzelnen Lexien der Hyperfikieane ausgezeichnete Kenntnis des
Novelleninhalts, der Figuren und der Schreibtechig& inneren Monologs erworben. Die
Konnotationen zur Psychoanalyse, die sonst schaarauvollziehen sind, waren fur die
Student(inn)en nun verstandlich. Nach dem Untermairde der Elisa-Hypertext um die
Textinterpretationen der Studierenden, um die midronen Uber den Autor und die Wiener
Moderne ergénzt. Das Projekt erweiterte literaesand landeskundliches Wissen der Lerner und
ihr sprachliches Konnen, entwickelte die asthegsGlenussfahigkeit und machte viel Spal3. Die
Arbeit an der Hyperfiktion ist allerdings sehr zeihd arbeitsaufwendig, sowohl fur die Lerner als
auch fur die Lehrer. Notwendig sind Basiskenntnissger Benutzung eines Programms zur
Gestaltung von Webseiten seitens der Lehrpersomalles macht das kollektive Schreiben an

einer Hyperfiktion zu einem anspruchsvollen undedafelten eingesetzten Unterrichtsprojékt.

6.2. Weblogs

Die Blogs entstehen dank dem individuellen odergjasamen Schreiben im Netz. In den Blogs

werden sowohl literarische Texte als auch persbealReflexionen der Autor(inn)en, Erlebnisse,

18 Die Evaluation des Projekts wurde online durchbgfiidie Meinungen der Autor(inn)en und Leser/-imreur
Entstehung und zum Endeffekt kénnen im LiteraBLOGauf der Webseite:http:/literablogtur.blog.onet.pl
(20.11.2011) nachgelesen werden.
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Ratschlage oder Kommentare zu aktuellen Ereignigseiffentlicht. Die Literaturblogs haben
unterschiedliche Formen. Sie beinhalten eigenelitche Texte ihrer Autor(inn)en (Kurzprosa,
Lyrik), Texte anderer Autoren, z. B. Lieblingsgdtie des Blogautors, eigene Fotos usw. Die
Einsatzméglichkeiten der Blogs im Literaturuntetisind daher sehr vielfalti{§.Man kann sie

zum Vertiefen und Erganzen der Arbeit an Lernirdraiterwenden, z. B. zum Recherchieren nach
zusatzlichen Informationen oder zur Weiterfihrueg ltiterpretationsarbeit.

Ein Beispiel fur ein didaktisches LiteraturbloglisteraBLOGtur, ein Projekt fur den
Literaturunterricht an Fremdsprachenkolleg in Radb®as Blog wurde zu Beginn des
Wintersemesters 2010/2011 gegriindet. Ein neues & ard ungefahr ein Mal im Monat von der
Lehrperson angegeben bzw. von den Lernenden vdrggsen. Die Beitrage beziehen sich vor
allem auf die im Literaturunterricht behandeltehdlte: auf literaturwissenschaftliche Probleme,
Epochen, Pflichtlektiren, aber auch auf anderealitebezogene Themen. Das Blog begann mit
dem Thema ,Gender und Queer Studies’. Nachdem s@senschaftliche Hintergrund und die
Forschungsfelder der Gender und Queer Studies it@rticht besprochen worden waren, sollten
die Student(inn)en diese Problematik in ihnen bet@mliterarischen Werken und Filmen
aufspuren. Im Laufe des Wintersemesters wurden neehweitere Themen behandelt: die
avantgardistische Lyrik und Frauenbilder in Literaind Film. Im Sommersemester &ulRerten sich
die Blogger/-innen uber literarische Mannerfigurerg Blechtrommelund die Widerspiegelung

der ,grol3en’ politischen Geschichte in den liteselnen Familiengeschichten. Die Student(inn)en
setzten sich mit sehr interessanten Texten undefilauseinander und nahmen sowohl kritisch als
auch anerkennend, aber vor allem sehr personlidremotionell Stellung. Sie suchten
selbststandig nach zuséatzlicher Sekundarliteratdraitierten wissenschatftliche Definitionen,
zogen originelle Vergleiche zwischen literarisclveguren, offenbarten asthetische Sensibilitat,
Ubten sich in Kritikfahigkeit, zitierten Literatutikiken, prasentierten und verteidigten berzeugend
eigene Meinungen, lobten, widersprachen, schermtdrkritisierten in ihren Kommentaren.

Die Lehrperson kommentiert die Texte, erganzt meHinweise auf weiterfihrende Literatur. Die
interessantesten Blog-AuRerungen werden im Unterbiesprochen, was Gelegenheit zu weiteren
Diskussionen und Literaturhinweisen gibt. Das Bbetebt, bereichert und erganzt die Arbeit im
Literaturunterricht. Das Bloggen entwickelt neben literarischen Rezeptionskompetenz auch die

Produktions- und Handlungskompetenz. Es bietet @etbgenheit, auf literarische Texte

19 Zum Einsatz von Blogs im Literatur- und Fremdspeawnterricht vgl. z. B. BNATH (2010), WWEIRENBURGER(2006,
2007), im muttersprachlichen PolnischunterrichBzPezDA (2011:93-96). Ein Beispiel fir den Einsatz des Blag
Literaturunterricht ist Tanjozas Weblag http://tanjoza.wordpress.com/2008/11/10/blog-irarkturunterricht/
(20.11.2011); zum  Erfahrungsaustausch der Lehrerer GbBlogs im Unterricht wvgl. z. B.
http://lernwolke.de/2010/03/26/blogs-im-unterrigrste-erfahrungen(20.11.2011). Einfache und allgemeine Tipps
zum Einsatz von Blogs im Unterricht befinden sicklaauthttp://www.elba.ethz.ch/services/blo(0.11.2011).

20 http://literablogtur.blog.onet.[§20.11.2011).
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emotionell zu reagieren. In der indirekten Onlineakmunikation auf3ern sich die Blogger/-innen
viel ungezwungener als im Unterricht.

Das Bloggen hat eine sehr wichtige motivierendekian, indem es der neuen Lernergeneration
zeigt, dass die Literatur viele Leser nach wiepensonlich betrifft, Emotionen und Intellekt
gleichermal3en anspricht und zum Nachdenken arMefen den literarischen Teilkompetenzen
entwickelt es auch die Sprachkompetenz (das kee&whreiben) und die Medienkompetenz. Das
LiteraBLOGturhat noch mehr Lebendigkeit und Spontaneitat inldematurunterricht gebracht
und die Student(inn)en Uberzeugt, dass Literatur toder Lerngegenstand ist, sondern zum Alltag
gehort und als Mittel der ,Daseinserhellung’ eirctiger Faktor der Personlichkeitsbildung ist.
Dieses affektive Lernziel ist heute aul3erordenthaothtig. In einer Zeit, in der das
enzyklopadische Wissen per Mausklick immer und @ibeuganglich ist, ist die Herausbildung
winschenswerter Haltungen wie das Bedurfnis nads®vi, nach stéandiger Weiterbildung, nach
asthetischem Genuss und nach moralischer Sellestiail nicht weniger wertvoll als die Kenntnis
von Daten, Fakten und Interpretationen.

Zu den Nachteilen der Blogs gehdrt der grol3e Asbeihd Zeitaufwand seitens der Lehrkraft bei
der Gestaltung und Betreuung des Blogs. Notwerstliguch das technische Know-how fur das
Gestalten des Blogs; eine Voraussetzung, die muiner erflllt werden kann.

Die im 5. und 6. Abschnitt dargestellten handlumgsaierten Methoden sind aus didaktischer und
lernpsychologischer Sicht hocheffektiv, denn sradglichen ein dauerhaftes Behalten des
Lernstoffes dank Elaboration, sie geben Gelegerziaeiemotionellen Anteilnahme und zum
asthetischen Erleben des literarischen Werkes litauaturwissenschatftlicher Sicht wird ihnen die
mangelnde ,Wissenschaftlichkeit’ vorgeworfen: dierNachlassigung der avancierten theoretischen
Erwégungen und interpretatorischen Nuancen zuguigieeigenen Produktivitdt und Kreativitat
der Lerner. Sie sind auch zeitaufwendig bei dercbiithrung im Unterricht: Die Arbeit an einer
Literaturepoche mit Einsatz von Ubungen dauert staer einzelnen Vortragsstunde eine doppelte
Seminarstunde, und fur die handlungsorientierteesrdn einem literarischen Werk braucht man
mehr Zeit. Ein kurzer Literaturlehrgang ist daficht ausreichend. Die Didaktisierung des
Lernstoffes und die Vorbereitung der Unterrichtsgmiatien sind auch arbeitsaufwendig. Diese
Nachteile fihren teils dazu, den Einsatz diesehil@n nicht vornehmen zu kénnen oder nicht

vornehmen zu wollen.

7. Andere Verfahrensweisen

Der einfachste Weg, sich an die heutige didaktiSihetion anzupassen, ist es, die Kursinhalte zu
reduzieren und die Lehrveranstaltungen in polnis&peache abzuhalten. Der Verzicht auf viele
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Aspekte der deutschen Literaturgeschichte ist lemaim berufsorientierten Bachelor-Studium
sichtbar. Die Literatur von ihren Anfangen (althdebtsche Literatur) bis zum Barock wird an
Berufshochschulen (PWSZ) und FremdsprachenkolEJQ), aber auch an anderen
Hochschultypen (wie z. B. Technische Hochschulét)trbehandelt. Auch in Bezug auf die
behandelten Epochen (Aufklarung — Gegenwartsliteyat die Kirzung der Lerninhalte zu
bemerken. Mittlerweile ist es allgemein Ublich, amgreiche Ganzschriften als Pflichtlektiren
wegzulassen. Wegen der anspruchsvollen Spracheddge und der Komplexitat der Problematik
werden solche Kanonwerke wie z. B. LessiNgB Sara Sampson, Minna von Barnhe(Boethes
Gotz von BerlichingerschillersDon CarlosoderMaria Stuart,Fontane&ffi Briest Hauptmanns

Die Weber MannsZauberberg, Doktor Faustusder GrassDie Blechtrommehicht mehr

ausfuhrlich analysiert und interpretiert, sonderivorlesungen kurz besprochen oder in Seminaren
in Ausschnitten gelesen. Dieser Trend ist aucinaieeen Landern zu verzeichnen. Fir den heutigen
fremdsprachlichen Literaturunterricht in Polenftrifasselbe zu, was E. Paefgen vor zwdlf Jahren

Uber den muttersprachlichen Literaturunterricihbeutschland bemerkte:

Mit Blick auf die Geschichte des Literaturuntertiehind der -didaktik muss festgestellt werden, diéess
Gegenstande des Faches immer einfacher, kiirzdeighdier geworden sind. [...] [L]agen die vollstégeh
und ungekurzten Werke unterschiedlichster Zeiterirbilie 1960er Jahre hinein dem Unterricht in den
hoéheren Klassen zugrunde, so muss fir die letztamzg bis dreiig Jahren eine kontinuierliche
Erleichterung des literarischen Lernprozesses ktiast werden. [...] Nicht immer werden vollstéanelig
Dramen- oder Romantexte gelesen, sondern Ausziggmelreren Werken [...]. Wenn ganze Texte gelesen
werden, werden nicht selten einfachere oder kiirgerte gewahlt: statt Th. ManBaiddenbrookgherTonio
KrogeroderDer Tod in VenedigstattFranz Kafka®er Prozes®derDas SchlossherDas UrteiloderDie
Verwandlungstatt Uwe Johnsordutmalungen lber Jakaer Heinrich BollDie verlorene Ehre der
Katharina Blum;statt Robert Musil&¥erwirrungen des Zdgling TorldigberMax FrischsHomo Faberstatt
Gottfried BenngGehirneeher Kurzgeschichten von Wolfgang Borchert. Sovidhtlie Grundschule als auch
fur Sekundarstufe | und Il werden die Leseanfordgem — was Komplexitat und Lange angeht — gesgnkt.
[Es] wird tendenziell weniger, [es] werden kurzarel [es] werden verstandlichere Texte gelesenf@Pae
1999:152, 153).

Vorlesungen und Seminare werden an vielen Institatéweder zweisprachig oder nur auf
Polnisch abgehalten. Das erlaubt, einen umfangeaitlernstoff zeittkonomisch und ohne grof3en
Arbeitsaufwand zu vermitteln. Das zu bewaltigendad2m im Literaturkurs erzwingt eine solche
Losung. Das bedeutet aber zugleich, die Sprachimldier Studierenden nicht zu berlcksichtigen.
Die Entscheidung, welches Ziel wichtiger ist — dasraturwissen oder die Entwicklung der
Sprachkompetenz — ist sehr schwierig. Das bein$tbesondere diejenigen germanistischen

Institute, die sich die Ausbildung des literatursénschaftlichen Nachwuchses zum Ziel setzen und
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die Lerner vom Studienbeginn an in die Methodervdssenschaftlichen Arbeit einfihren
maochten.

Diskussionen auf internationalen Tagungen und Faitfdige aus Deutschland, Ungarn, der
Tschechischen Republik und Slowenien zeugen dalass im Ausland ahnliche Wege beschritten
werden, um die literarische Bildung an die heuSgeation anzupassen. Eine gréf3ere Bedeutung
misst man der didaktisch-methodischen GestaltusdJigerrichtsprozesses bei. Die Handlungs-
und Produktionsorientierung im Literaturunterribleginnt die Hochschuldidaktik zu dominieren,
grof3e Aufmerksamkeit schenkt man der Intermedtalit@runter der Filmdidaktik und der
Unterstitzung der literarischen Lernprozesse nifektieuer Medien (vgl. z. B.IBLEK/ KAROLAK
2007 ,BiaLEk/ Huszcza2009,KOCHANOWSKA-NIEBORAK/ PLOMINSKA-KRAWIEC 2012: 275-398).
Das heutige Germanistikstudium ist heterogen gesrgrdiverse Hochschultypen verfolgen
unterschiedliche Bildungsziele. In dieser didakiest Situation existiert kein einheitliches Modell
der literarischen Bildung und kein Pauschalrezaptlén Literaturunterricht mehr, das alle
Hochschulen mit gleichem Erfolg anwenden kénntedes didaktische Verfahren muss in Hinblick
auf die Bildungsziele der jeweiligen Institute egeo, den lokalen Bedingungen sowie der
Lehrtradition angepasst werden. Gleichzeitig isthagias methodische Repertoire mit dem neuen
Medienangebot komplexer geworden, man kann datarigegenwartigen Situation mehr als

zuvor einen motivierenden, kreativen Literaturunédt gestalten.
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